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Produto técnico - Proposta de curso

O produto técnico deste trabalho consubstancia a investigacdo/pesquisa e andlise
realizada por meio do estudo do caso Potter, um estudante de escola publica do DF, identificado
com sinais de superdotacéo e talento; traduz-se em uma proposta de curso para profissionais
da educacdo bésica, com o proposito de ampliar as potencialidades de atuacdo docente com
este publico de necessidades educacionais especificas.

A partir da revisdo teorica e dos estudos realizados, torna-se evidente a necessidade de
uma formacao em que os docentes possam seguir aprendendo a partir de evidéncias cientificas.
Dessa forma, afirma-se a importancia das relacfes entre o ensino e a pesquisa para a qualidade
da educacgdo e atendimento educacional oferecido. E importante ressaltar que os produtos
educacionais ndo devem ser vistos como algo estanque, mas como algo em movimento e
representativo da realidade educacional investigada.

A presente proposta busca subsidiar professores na elaboragdo e avaliagdo de
estratégias de ensino com vista a identificacdo dos sinais de superdotacdo e desenvolvimento
dos talentos, a partir da investigacdo (identificacdo e analise) das particularidades (aspectos
socioemocionais, estratégias afetivas, cognitivas, metacognitivas) dos sujeitos pedagogicos,
nos processos de aprendizagem.

Outrossim, apresenta possibilidades de participacdo e, por sua vez, empoderamento
desses profissionais que podem também estar cobertos pela capa da invisibilidade, submersos
as subjetividades e problemas da vivéncia no mundo do trabalho, com poucas oportunidades
de acesso na esfera académica/cientifica, sem condi¢Ges técnico-pedagogicas para
identificacdo e atendimento das necessidades educacionais especificas deste publico.

Como indicam as pesquisas, considerar as particularidades desses estudantes € fator
crucial para a qualidade do ensino oferecido. E nessa perspectiva que os professores serdo
orientados a identificar e analisar as estratégias afetivas e cognitivas a partir do conceito de
autorregulacdo de aprendizagem.

Segue o quadro com apresentacdo das informacdes técnico — pedagogica da proposta.

Nome do Curso - Autorregulacdo de Aprendizagem / Superdotacgéo e Talento

Publico-alvo - Carreira magistério

Informac6es Técnico-Pedagogicas
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Pré-requisito - Profissionais da educacéo béasica que estdo atuando na docéncia.

Objetivo Geral
Fomentar o desenvolvimento estratégias de ensino orientadas a favorecer a

autorregulacdo de aprendizagem nos processos educacionais de estudantes com sinais de

superdotacéo e talento.

Obijetivo Especifico

a) ldentificar indicadores de superdotacao e talento nos processos de aprendizagem
considerando aspectos afetivos e as estratégias cognitivas do estudante.

b) Analisar, a partir dos conceitos de autorregulacdo e aprendizagem, as estratégias
afetivas e cognitivas utilizadas por um estudante identificado com sinais de superdotacédo e
talento.

c) Elaborar e avaliar estratégias e acdes pedagogicas para o planejamento educacional
considerando as condicdes afetivas e cognitivas do estudante identificado com sinais de

superdotacdo e talento.

Justificativa

Estudantes com superdotacdo e talento sdo publico-alvo do ensino especial, para 0s
quais estdo previstas modificacdes do ensino que contemplem os interesses, ritmo e formas
de aprendizagem especificas. Conhecer as suas estratégias afetivas e cognitivas de
aprendizagem é ponto crucial & qualidade do atendimento educacional oferecido. E de
fundamental importancia saber como aprendem para incrementar como ele esta sendo
ensinado.

Conceitos como o de autorregulacéo de aprendizagem vem se apresentando como um
construto valioso para a compreensdo da superdotacdo e a elaboracdo de praticas
educacionais voltadas para esses sujeitos; engloba processos metacognitivos, aspectos
socioemocionais e motivacionais, como afirmam (Oppong et al., 2018).

Sendo um grupo heterogéneo, as particularidades inerentes aos aspectos afetivos e
cognitivos desses estudantes precisam ser consideradas na elaboracgdo, desenvolvimento e
avaliagcdo no campo educacional.

Com vista ao desenvolvimento de subsidios a identificacdo e atendimento desse
publico na sala de aula comum, a presente proposta traz para o cerne da questdo a

autorregulacdo de aprendizagem (consciente, reflexiva e ativa). N&o se trata de monopolizar
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um termo ou processos, mas de ter ferramentas que permitam compreender e contribuir para
gue mais pessoas possam se comprometer ativamente com sua aprendizagem e atingir seus
objetivos (Paris & Paris, 2001).

Fundamentacdo Tedrica

De acordo com a perspectiva tedrica deste estudo, o talento concerne ao desempenho
distintamente superior a média em um ou mais campos de atividade humana, referentes as
areas (intelectual, criativa, socioafetiva, sensorio motor e percepgdo extrassensorial);
entende-se que o talento é desenvolvido em um individuo a partir de preditores ja existentes,
com auxilio das variaveis que mediam o processo; a superdotacdo corresponde a competéncia
que é distintamente superior a média em um ou mais dominio de habilidade e aptiddo, Gagné
(2007, 2013, 2016).

Estudantes que apresentam sinais de superdotacdo necessitam de um ambiente de
aprendizagem que fornega desafio cognitivos e suporte socioemocional apropriados (Peters,
et al., 2014). Identificar o talento e a superdotacdo engloba duas questdes: o conhecimento
do nivel de habilidade do individuo em relacdo a alguma medida especifica de desempenho
e a busca identificar as forc¢as e fraquezas do individuo, conhecer para além das habilidades
cognitivas e fornecer um atendimento diferenciado (Hertzog et al., 2018; Pereira Da Costa
& Lubart, 2016).

Caracteristicas afetivo-motivacionais de estudantes superdotados, fatores que
favorecem e/ou dificultam o processamento profundo da informacdo e as estratégias de
aprendizagem utilizadas por eles, de forma espontdnea ou como consequéncia de
intervencdes sistematicas, tém sido temas de destaque na agenda de pesquisas
contemporaneas na area, de acordo com Dunlosky e Metcalfe (2009); e Zimmerman (2008).
As concepcOes atuais sobre a superdotagdo consideram tanto as caracteristicas cognitivas,
quanto as caracteristicas que incluem os aspectos emocionais, afetivos e sociais desses
individuos (Jones et al., 2016).

A autorregulacdo de aprendizagem inclui aqueles processos pelos quais os alunos
ativam e sustentam pessoalmente suas cognigdes, afetos e comportamentos de forma
sistémica para atingir seus objetivos pessoais em situacfes de aprendizagem (Zimmerman &
Schunk, 2011). Entre os estudiosos do tema ha também convergéncia quanto a relevancia

das estratégias de aprendizagem (cognitivas e metacognitivas) e das varidveis afetivas e
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motivacionais para a aprendizagem autorregulada (Pressley et al., 1989; Weinstein et al.,
2011).

A regulagdo metacognitiva consiste em um conjunto de atividades de monitoramento
e controle da cognicdo. De acordo com Dunlosky e Metcalfe (2009), o conceito de
metacognicdo engloba trés componentes chave: o conhecimento, 0 monitoramento e o
controle metacognitivos. Neste cenario, monitorar-se é tomar ciéncia de onde se estd em
relacdo as metas de aprendizagem e regular-se inclui o planejamento, monitoramento e

avaliacdo da prépria conduta em contextos especificos.

Contelidos/Temas

1. Como identificar sinais de superdotacao e talento na sala de aula?
ContribuicOes das ciéncias sobre o fendbmeno da superdotacéo e o desenvolvimento
dos talentos
Aspectos socioemocionais e cognitivos nos processos de aprendizagem -
A autorregulacédo de aprendizagem -
O planejamento colaborativo - A interdisciplinaridade no ensino -
O enriquecimento curricular
2. A capa da invisibilidade e a condi¢cdo underachievement da superdotagéo
Os mitos sobre o fendbmeno da superdotacdo- fatores que dificultam o
desenvolvimento dos talentos
3. Como intervir pedagogicamente?
Por que e como o estudante aprende? Como mapear potencialidades e fragilidades?
A autorregulacdo de aprendizagem e o planejamento pedagdgico
Objetivos - Estratégias - Avaliacao
Estratégias afetivas (aspectos motivacionais)
Estratégias cognitivas (Processos metacognitivos - conhecimento, monitoramento e

acompanhamento)

Avaliacéo
A avaliacdo estd inserida na perspectiva de autorregulacdo de aprendizagem,
considerando os aspectos afetivos (motivacionais) e cognitivos (estratégias metacognitivas)

dos participantes.
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Procedimentos e instrumentos: a) Autorrelatos orais registrados em audio e/ou
audiovisuais (diario eletrénico).
b) Preenchimento de formulario especifico para autoavaliacdo das estratégias
afetivas e cognitivas utilizadas.
c) Para o final de cada etapa do trabalho, sera indicada uma avaliacao escrita.
O critério de avaliacdo consiste na adequacao entre o material produzido, as questdes

problematizadas e os temas abordados.

Organizacdo e cronograma

Duracéo total — 80 horas
Dinamicas de aula: Leitura compartilhada; G.V.G.O (Grupo de verbalizacéo e grupo
de observacdo); Teatralizagdo; Producdo textual coletiva; Producdo de audiovisuais.
12 Etapa
Questdo problematizadora: como identificar os sinais de superdotacdo e talento no
contexto da sala de aula regular?
Tempo previsto: 40 horas
A partir do Estudo de Caso Potter, os participantes deverédo analisar alguns aspectos
referentes as particularidades do estudante (identificado com sinais de superdotacdo e
talento) e ao contexto de aprendizagem.
a) Caracteristicas comportamentais do Potter que sinalizam superdotacéo e talento.
b) As condicdes e as acdes (escola e familia) que contribuiram para a identificacao dos
sinais de superdotacdo e talento do estudante.
c) As condicdes e as acdes adversas a identificacdo dos sinais de superdotacao e talento
(a capa da invisibilidade) no contexto da sala de aula regular.
d) As estratégias afetivas e cognitivas utilizadas pelo Potter para aprender uma lingua
estrangeira (autorregulacdo de aprendizagem)
e) Os participantes deverdo elaborar, coletivamente, um relatério descrevendo
orientacOes e adequacdes pedagogicas para subsidiar o planejamento educacional do
Potter, considerando as estratégias afetivas e cognitivas do estudante.
2% Etapa
Questdo problematizadora: Como avaliar a aprendizagem autorregulada?

Tempo previsto: 40 horas
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A partir de um instrumento de autorrelato destinado a avaliar as orientacfes
motivacionais e 0 uso de diferentes estratégias de aprendizagem, cada participante devera:

a) Adequa-lo as suas estratégias cognitivas e aspectos motivacionais para
aprendizagem em relacgdo ao curso.

b) Adequéa-lo para avaliar as estratégias cognitivas e aspectos motivacionais de um
dos seus estudantes com sinais de superdotacdo e talento.

c) Elaborar um relatério com orientacGes e adaptacdes pedagdgicas para subsidiar o
planejamento educacional de um dos seus estudantes com sinais de superdotacédo e talento

considerando as estratégias afetivas e cognitivas.
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